Maarif Disiincemizin Kuramsal Temelleri Cahstay:
17-18 Kasim 2025, Tokat Milli Egitim Miudurlugii
CALISTAY BILDIiRGESI

Maarif Diisiincemizin Kuramsal Temelleri” baglikli kaynak kitap serisi, milli maarifin
entelektiiel omurgasini yeniden kurmaya katki saglamay1 amaglayan genis soluklu bir ilmi
girisimdir. Projenin temel amaci, yerli ve milli maarife dair insan, bilgi ve toplum
tasavvurunu kendi kaynaklarimizdan hareketle yeniden inga etmek; egitimin evrensel
boyutlarii kabul etmekle birlikte, felsefi koklerinin ithal edilemeyecegini, ancak
iiretilebilecegini vurgulamaktir. Editér kurulunda Prof. Dr. Burhan Akpinar, Prof. Dr.
Behcet Oral ve Prof. Dr. Bayram Ozer yer almaktadir. Bu projeye basindan bu yana Maarif
Platformu destek vermektedir.

Serinin ilk cildi olan “Maarif Diisiincemizin Kuramsal Temelleri-I”, Islam diisiince
geleneginden 22 oncii alimin egitim anlayislari, yontemleri ve insan tasavvurlari ele
alinmistir. Birinci cildin miizakeresi, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi ev
sahipliginde 21-22 Ocak 2023 tarihlerinde diizenlenen ilk cahstayda gerceklestirilmis;
dort farkli tilke ve 25 farkli tiniversiteden gelen 42 akademisyen, hazirladiklari ilmi
tebliglerde Islam diisiiniirlerinin maarif kavrayislarini tartismustir. ilk ¢ahistayda Yusuf Has
Hacib’ten Ahmet Yesevi’ye; imam Gazali’den Ibnii’l-Arabi’ye; Mevlana’dan Yunus Emre ve
Attar’a; Kindi, Siihreverdi, Nizamiilmiilk gibi diinya bilim ve diisiince tarihine yon veren ¢ok
sayida ismin egitim fikirleri miizakere edilmistir.

Serinin ikinci cildine hazirlik mahiyetindeki 2. Cahstay, 29—30 Haziran 2024 tarihlerinde
Tiirkiye Genglik Vakfi (TUGVA) ve Maarif Platformu is birligiyle, TUGVA Istanbul
Yerleskesinde diizenlenmistir. Bu ¢alistaya 21 alimin diisiinceleri iizerine hazirlanan
tebliglerle 38 bilim insam katki sunmustur. Harizmi, Ibn Sahniin, Nizamiilmiilk, ibn Sina,
Omer Hayyam, Ahmed Yesevi, ibn Tufeyl, Ibn Riisd, Feridiiddin Attar, Ibnii’l-Arabi,
Aksemseddin ve Ali Sir Nevai gibi bir¢ok kiymetli isim, maarifin farkl boyutlar1 agisindan
yeniden ele alinmistir.

Bu genis birikim gdstermistir ki, Islam diisiince ve ilim gelenegi, maarifin ii¢ temel bileseni
olan insan, bilgi ve toplum iizerine ¢cok katmanli, derinlikli ve 6zgiin bir miras birakmaistir.
Buna ragmen Bati, gelistirdigi oryantalizm disiplini iizerinden bu birikimi incelemis,
coziimlemis, kendi paradigmasina uyarlamis ve cogu zaman da bunu tekrar bize kendi iiriinii
gibi sunmustur.

Oysa Kur’an’dan siiziilen insan tasavvuru, siinnetten gelen pratik hikmet ve 1400 y1llik
tecriibe, milli maarif i¢in kesfedilmemis bir hazinedir. Bu hazineye sadece birka¢ yerinden
dokunmak bile, sahip oldugumuz potansiyelin biiyiikliigiinli ortaya koymustur.

Bu biling ve sevkle, milli maarif diislincesinin teorik ¢ergevesini daha da derinlestirmek
amaciyla hazirlanan kitap serisinin ii¢iincii cildi i¢in ilk hazirlik calistay1r Tokat’ta
diizenlenmis; burada yedi seckin bilim insani ve alimin maarif goriisleri tezekkiir
edilmistir.

Ucgiincii cilt, dncekiler gibi, milli maarif modelinin kavramsal temellerini kuvvetlendirmeyi
ve medeniyet eksenli bir egitim felsefesinin fikri haritasini ayrintilariyla ortaya koymaya katki



saglamay1 hedeflemektedir. Bu yoniiyle Maarif Kitap Serisi Projesi, bir iitopya degil; Kiiltiirel
ozgiiven, ilmi ciddiyet ve medeniyet perspektifi tasiyan bir fikri durusun tezahiiriidiir.

3. Cahstaymn Degerlendirilmesi

Tokat i1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin ev sahipliginde gerceklestirilen bu ¢alistayda, yaklasik
yiiz 6gretmen ve egitimci, okul yoneticileri maarif gelenegimizin derinlikli birikimini
glinlimiiz egitim ihtiyactyla bulusturmak iizere bir araya gelmistir. Davud-u Kayseri’den Hilmi
Ziya Ulken’e uzanan bu yedi kiymetli diisiiniiriin egitim anlayislari, sadece akademik bir
degerlendirme olarak kalmamis; her oturumda katihmcilar tarafindan karsiikli miizakere
edilmis, goriislerin gliniimiize yansimalar1 {izerinde titizlikle durulmustur.

Tartigmalarin en dikkat ¢eken yonlerinden biri, bu diisiiniirlerin ortaya koydugu ilkelerin
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli ile hangi noktalarda ortiistligii, hangi noktalarda yeni agilimlar
gerektirdigi konusunun ayrintili bigimde ele alinmasi oldu. Katilimcilar 6zellikle, ¢cagin
pedagojik sorunlariyla bu tarihsel birikimin nasil iliskilendirilebilecegini; milli maarif
modelinin ruhunu hangi kavramlarin olusturmasi gerektigini; modern egitimin teknik
yonlerinin Otesinde hangi insan ve bilgi tasavvurunun merkeze alinmasi icap ettigini
tartistilar.

Bu cercevede ele alinan yedi isim, Tiirk-Islam maarif diisiincesinin uzun asirlara yayilan koklii
cizgisini temsil etmektedir. Her biri, kendi doneminin sartlarini agan 6ncii fikirler tiretmis; Bati
pedagojisiyle kiyaslandiginda kendi 6zgiinliigiinii ve yerli karakterini muhafaza eden
modeller gelistirmistir. Calistay, bu modellerin sadece tarihsel degeriyle degil, bugiiniin
egitim politikalarina ilham verecek olciide giincel bir karsihigi oldugunu gostermistir.

Tokat’taki bu yogun ve verimli miizakere ortami, hem egitimcilerin tarihsel mirasi yeniden
kesfetmesine hem de milli maarifin diisiinsel temelinin nerelerde gii¢lendirilebilecegine dair
somut Onerilerin ortaya ¢ikmasina imkan saglamistir. Boylece, diisiince gelenegimizin kadim
cizgisi ile ¢agdas egitim arayislari arasinda canli ve verimli bir kdprii kurulmustur.

Osmanli’da ilk medrese programini kuran Davud-u Kayseri, egitimde mantik, felsefe ve
tasavvufu ayni gévdede bulusturmasiyla dikkat ¢eker. Onun yaklagimi, Bati’da Ronesans
oncesi Thomas Aquinas cizgisini hatirlatsa da 6nemli bir fark igerir: Aquinas akil-iman
dengesini kurarken daha ¢ok teorik bir sentez pesindedir; Kayseri ise bu sentezi dogrudan
egitim programina, yani miifredatin dokusuna yerlestirir. Boylece Osmanli maarifi, daha ilk
adimda hem akl1 hem kalbi birlikte terbiye eden bir tislup kazanir. Bu yoniiyle Kayseri, Bati’nin
skolastik sistemine benzer bir biitiinliik kurar; ancak onun yaklasimi daha derin bir “irfan
terbiyesi” icerir.

Ayni1 dénemin halk pedagojisinin sembolii olan Nasreddin Hoca, egitimde mizahi ve
paradoksu kullanmasiyla aslinda Bati’daki Erasmus’un “Delilize Ovgii”deki elestirel
ironisine ¢ok yakin durur. Fakat aralarinda belirgin bir fark vardir: Erasmus’un ironisi
toplumsal elestiri amachdir; Nasreddin Hoca ise giindelik hayat aklini egiten halk
tiniversitesinin bir hocasi gibidir. Mizah1 pedagojik bir metoda doniistiiriir; sasirtir, giildiiriir ve
sonunda zihni acar. BereketzAde Ismail Hakki’nin ifadesiyle “zahiri hande-feza, batin1 hikmet-
niima” (goriiniiste giildiiren, 6zde ise hikmetli, hikmetle dolu olan) Nasreddin Hoca, niikteleri
ile gegmisle gelecek arasinda koprii kuran giiglii bir kaynak niteligi tasimaktadir. Bu ylizden
onun katkis1t modern egitimin “elestirel diislinme” kavramindan asirlar 6ncesine uzanir.

On sekizinci yiizy1ll Osmanl diisiiniirlerinden Tarnabati, akil-nakil tartigmalariin sertlestigi
bir donemde orta yolu savunarak, bilginin delile dayanmasi gerektigini vurgular. Bu yaklagim
Bati’da Descartes’in metodik siiphesi ile akraba goriinse de Tarnabati, siipheyi yikici degil



diizenleyici bir ilke olarak yorumlar. Aklin siirlarini zorlayan degil, onu disipline eden bir tavir
sergiler. Anlamli 6grenme {irlinii olan bilgiyi dnemser. Ezberle yetinmeyi degil, kavramay1
gerekli goriir. Boylesi bilgiyle beslenen bireyin insani potansiyelini gelistirecegini belirtir. Ona
gore, insani yetilerini gelistiren kisi ahlak edinebilir. Ogretmen dgrenciye anlamli §grenmeler
gerceklestirmesi ve ahlaki degerlerle dononmasi konusunda rol model olmalidir.Bu baglamda
ogretmen, O0gretimi  Ogrencinin ilgisini ¢ekecek ve kolay kavramasini saglayacak bicimde
diizenlemelidir. Ogrenci 6grenmeye odaklanmali; daha fazla 6grenme gergeklestirme amaciyla
ogretmeninden daha fazla yararlanmaya calismali; anlamadig1 yerlerde sorularimi ve itirazlarini
rahatlikla 6gretmenine iletmelidir. Boylece medrese geleneginde tartisma adabini gliclendiren
bir pedagojik iklim olusturur.

Modernlesme doneminin biiyiik ismi Ahmet Cevdet Pasa, egitimde dil, tarih ve ahlakin birlikte
ogretilmesini savunur.  Ogrencinin sadece “bilgi sahibi” degil, ayn1 zamanda “medeniyet
mirasima bagli” bir sahsiyet olmasi gerektigini vurgular. Ders kitaplarim1 sade Tiirkgeyle
yazmasi, bugiin bile reform olarak anilacak netlikte bir adimdir. Bdylece modernlesme ile
gelenek arasinda bag kurar.

Cevdet Pasa Islami ilimleri medrese tahsili ile elde ederken, matematik, astronomi, tarih,
felsefe, edebiyat ve hukuk gibi alanlarda kendini 6zel olarak gelistirmistir. O maarif alaninda
caga uygun yenilik ve modernlesmenin mahiyetini, sorunlarini, stratejisini, metodunu, hedef ve
neticelerini 6n gorebilen entelektiiel birikim ve yeterlige sahip oldugu gibi, bunlar1 egitim
kurumsalligina uygulayabilmis bir devlet adanudir. Islam Felsefesinde Thsa’ul Ulum (Ilimlerin
Sayimi) olarak ifade edilen bilimlerin konularina ve 6nem siralarma gore siniflandirilmasi
gelenegini, Riisdiye, Idadiye, Muallim Mektepleri gibi yeni okullarin miifredatinin
hazirlanmasinda yenileyebilmistir. Boylece Cevdet Pagsa Comte ve Durkheim gibi diisiiniirlerin
terciimeler yoluyla popiiler oldugu bir ortamda stratejik bir tercih olarak bilimde ibn Haldun'un
medeniyet diisiincesinde ise Farabi'nin takipg¢isi olmustur. Cevdet Pasa Edmund Burke gibi
muhafazakarligt modern  tarzda yorumlayabilerek kati gelenekselcilikten kurtararak
yenileyebilmistir.

II. Mesrutiyet devrinin maarif nazirt Emrullah Efendi, “T0ba Agaci1 Nazariyesi” ile egitimin
yukaridan asagi kurulmasi gerektigini savunur. Bu teori, Bati’da 6zellikle Wilhelm von
Humboldt’un iiniversite merkezli egitim modeline olduk¢a yakindir. Fakat Humboldt ulusu
universite ile “canlandirmak™ isterken, Emrullah Efendi dogrudan pratik bir hedef koyar: 1y1
yetismis bir tist kadro, biitlin egitim sisteminin omurgasini kuracaktir. Bu anlayis, Osmanli’da
bilimsel-teknik modernlesmenin teorik temelini olusturur.

Yirminci yiizyilda Nurettin Topc¢u, maarifin ruhsuzlastig1 bir donemde “milli mektep” fikrini
ortaya koyarak egitimi ahlaki ve metafizik bir temele oturtur. Bati’da John Dewey deneyim
merkezli egitimi savunurken Topgu tam tersine, egitimi “irfan”1n, ahlakin ve iradenin insasi
olarak goriir. Dewey toplumsal fayday1 6ne ¢ikarirken Topgu sahsiyetin derinligini dnceleyen
bir pedagojik devrim tasarlar. Bu yoniiyle o, modern diinyada nadir goriilen “ahlak merkezli
egitim filozoflar1”’ndan biridir.

Hilmi Ziya Ulken, hocalig1 ve akademik galigmalartyla dmriinii Tiirk egitimine ve diisiincesine

adamis, ¢ok sayida eser vermis dnemli bir diisliniirdiir. Egitimin ancak felsefi bir biitiinliik
icinde anlam kazanacagini savunur; insani ve toplumu bilimlerin katkisiyla biitiinciil olarak
aciklamay1 hedefler.

Tiirkiye’de felsefe egitiminin gelismesi ve kurumsallasmasina biiyiik emek veren Ulken, birgok
akademisyenin yetismesine Onciiliikk etmistir. Egitim sosyolojisi ve kiiltiir felsefesi alanlarinda
yerli bir sistem kurmus; egitimi “kiiltiiriin devam1” ve “yerli diisiincenin insas1” arasinda bir



koprii olarak gdrmiistiir. Sosyal bilimleri 6gretmen yetistirmenin merkezine yerlestirmesi ise
bugiin egitim fakiiltelerinin temel yapisini belirleyen katkilarindan biridir

Bundan Sonra Yapilmasi Gereken

Maarif gelenegimiz, Bati ile siirekli temas halinde olsa da 6ziinli koruyarak her ¢agda 6zgiin
coziimler iiretebilmistir. Bu miras, hikmetten kiiltiir sosyolojisine uzanan genis bir birikimi
bugiine tasimaktadir. Calistayda, Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’nin ancak kendi
kavramlarimiz yeniden kesfedilir ve yerli bir epistemik zemin kurulursa anlam kazanacagi
vurgulanmistir. Modelin islerligi i¢in iiniversitelerin daha fazla inisiyatif almasi, akademik
tiretimin giiclendirilmesi ve tartigsmalarin ideolojik zeminden ¢ikarilmas: gerektigi ifade
edilmistir.

Panellerde, Tiirkiye’ nin ithal modellerle yoluna devam edemeyecegi; egitim ve insan felsefesi
eksenli, evrensel olandan kopmadan koklii bir millilestirme ihtiyacinin ertelenemez oldugu
belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin ac¢tig1 fikri alanin akademi tarafindan yeterince
doldurulamadigina dikkat ¢ekilmis; iiniversiteler bu alanda aktif rol almaya davet edilmistir.
[1k iki ciltte ele alman diisiiniirlerin insan, bilgi ve toplum tasavvurlar1 da su soruyu
gliclendirmistir:

“Bu kadar zengin bir mirasa sahipken neden iki asirdir Batr’ya oykiiniiyoruz?”

Bu ¢aligmanin amaci, ortaya ¢ikan egitim ger¢ekligini yalnizca kitaplarda birakmak degil;
sinifa, miifredata ve egitim zihniyetine niifuz ettirmektir. Bu proje bir son degil, tam
aksine biiyiik bir yapinin temeline konmus ilk saglam tas niteligindedir. Bundan sonra insa
edilecek her kavram, model ve yontem i¢in bir omurga, bir veri tabani ve bir baslangi¢
pusulasi olacaktir.

Buradan hareketle:

» Ozgiin kavramsallastirmalar iiretilecek,

* Yeni modeller ve bunlar1 destekleyen tezler gelistirilecek,

» Mukayeseli literatiirle modern pedagojinin giiclii ve zayif yanlar1 yeniden okunacak,
* Tiim bu birikim ders kitaplarina ve miifredatin dokusuna taginacaktir.

Bu siire¢ yalnizca bir diizeltme degil; yer yer bir hesaplasma, yer yer ise yeniden dogus
anlamina gelmektedir. Nihai hedef, pedagojik uygunlugu giincellemek, uygulanabilir
modeller gelistirmek ve bunlar1 dogrudan egitim sahasina tatbik etmektir..

Sonug¢ ve Degerlendirme

Ibn Sin4, Ibn Riisd, Ibnii’l-Arabi, Ibni Haldun, Farabi, Ahmed Yesevi, Hac1 Bayram-1 Veli,
Harezmi, Davud-1 Kayseri, Said Nursi, Nurettin Topgu, Cemil Merig, Saadettin Okten, Sezai
Karakog, Oktay Sinanoglu gibi madde ve mana cephesini birlikte kusatan biiyiik diisiintirlerin
insan, bilgi ve toplum tasavvurlari; diin oldugu gibi bugiin de giiclii bir yon tayin edicidir. Bu
isimlerin goriislerini bugiine tagimak, tarihe dykiinmek degil; insanin de@ismeyen fitratini
cagin degisen sartlariyla yeniden okumak demektir. Bu nedenle ilm-i kesb ile ilm-i vehbiyi
sentezleyen bu birikimi yalnizca tarihi bir hatira gibi gérmek biiyiik bir kayip olacaktir.
Nitekim modern psikoloji, 6grenme kuramlari ve biligsel modellerde temel kabul edilen
bircok yaklasimin ibnii’l-Arabi, Gazali ve benzeri diisiiniirlerde asirlar dnce islendigi artik
acikca goriilmektedir.



Bu baglamda “koklerden gelecege koprii kurmak” hem Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin
vizyonuyla ortiismekte hem de bu projenin temel gayesini 6zetleyen kapsayici bir mottodur.

Teklifler

Calistay boyunca yapilan tartigmalar ve ulasilan tespitler dogrultusunda asagidaki hususlar
oncelikli olarak ele alinmalidir:

1. Milli Kavramlastirma Siireci Baslatilmahdar.

Insan, bilgi, ahlak, toplum ve egitim gibi temel kavramlar kendi medeniyet
kaynaklarimizdan beslenerek yeniden tanimlanmali; modern literatiirle mukayeseli bir
zeminde ele alinmalidir.

2. Ortaya c¢ikan bu ilmi birikim, ders kitaplar1 ve miifredatlarda zenginlestirici,
icerik bakimindan katki sunan bir kaynak olarak mutlaka degerlendirilmelidir.
Calisma boyunca ortaya ¢ikan kavram ve ilkeler, Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’ne
entegre edilmek tlizere 6zel komisyonlar tarafindan sistematik hale getirilmelidir.

3. Universiteler Sorumluluk Almaya Davet Edilmelidir.

Milli Egitimin actig1 fikri alanin doldurulmasi, yenti literatiiriin liretilmesi ve 6zgiin
egitim modellerinin gelistirilmesi akademinin asli gorevidir.

4. Pedagojik Uygulanabilirlik Calismalar1 Yapilmahdar.

Tarihi birikimin giiniimiiz pedagojisiyle bulusmasi i¢in pilot uygulamalar, program
denemeleri ve saha arastirmalar1 baglatilmalidir.

5. Proje Sonug¢larn Yaygmlastirilmahdir.

Kitap serisi ve elde edilen ¢iktilar, akademik ¢evrelere, 6gretmenlere ve egitim
yoneticilerine etkin bi¢imde ulastirilmali; yeni ¢aligmalar i¢in bir motivasyon zemini
olusturulmalidir.

Genel Sonuc¢

Bu projenin temel amaci; bizi biz yapan diisiiniirlerin maarif, insan, bilgi, ahlak ve toplum
tasavvurlarini elestirel yaklasimla analiz ederek giincellestirmek suretiyle 21. yiizyila
tasimak, milli bir egitim modelinin kavramsal temelini saglamlastirmaktir. Maarif
Diistincemizin Kuramsal Temelleri ¢alismasi, Prof. Dr. Fuat Sezgin’in yillar 6nce baslattigi
“medeniyet hafizasini1 uyandirma” ¢abasinin hem devami hem de tamamlayici bir
basamagidir.

Bu calismalar, koklii bir gelenegi modern diinyanin ihtiyaglartyla bulusturarak, Tiirkiye’nin
gelecekteki egitim vizyonuna saglam bir zemin hazirlamay1 hedeflemektedir.

Calistay Tertip Heyeti ve Bilim Kurulu:

Bayram Ozer (Prof. Dr. OMU; Egitim Fakiiltesi, Samsun)

Behget Oral (Prof. Dr. DU, Egitim Fakiiltesi Diyarbakir)

Burhan Akpinar (Prof. Dr., DU, Egitim Fakiiltesi, Elazig)

Cihad Sentiirk (Dog. Dr. KMU, Egitim Fakiiltesi Karaman)

Hiiseyin Kir (Milli Egitim Miidiirii; Tokat)

Muhammed Sevki Aydin (Prof. Dr. NEVU, Egitim Fakiiltesi, Nevsehir)



Osman Cakmak (IRU, Sanat Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi, Istanbul.)

Sait Kursunluoglu (Prof. Dr., OMU, Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, Samsun)

Taha Yazar (Dog. Dr. DU, Egitim Fakiiltesi, Diyarbakir)
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