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Yoénetici Ozeti

Bes temel tespit

Dogru yon: Okuma, yazma, konusma, dinleme ve bunlarin tzerinde yiikselen diisinme
yeterligi TYMM'nin temelindedir. Tiirk¢e ve yabanci dil derslerindeki konugma ve dinleme
sinavlari ¢cok yerinde kararlardir.

Ogretmenin sesi: Kongre, sahadaki 6gretmen tecriibesini kiirsiiye tagimig; kamu, ig diin-
yast ve sivil toplumu ayni masada bulusturmustur.

ihtiyat payz: Bildiriler modelin basariya ulastigim degil, dogru yonde umut verici isaretler
bulundugunu gostermektedir.

Giindem bosluklar: Olgme-degerlendirme, mesleki egitim, sanat, égrenci ve veli sesi ye-

terince yer bulamamigtir.

Asil engel: Program metni degil, programi anlamlandirip uygulayacak 6gretmen yeterligi,

O0gretmeni inisiyatiften alikoyan denetim kiiltiiri ve 6grenmeye dair yerlesik anlayistir.

Raporun amaci kongreyi 6vmek ya da yermek degil; kongrenin ortaya koyduklarini kayda gecirmek,
gicli yonlerini teslim etmek, eksiklerini yapici bir dille belirtmek ve modelin sahada yerlesmesine
katki sunacak oneriler gelistirmektir. Raporda kongrede dile getirilenler ile heyetimizin kanaatleri

ozenle birbirinden ayrilmigtir.

TYMM uygulamaya gireli hentiz iki yil olmustur. Bu nedenle burada yer alan tespitler kesin hiikiim
degil, kapsamli saha arastirmalariyla sinanmasi gereken on tespitlerdir.
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Kongrenin Kunyesi

AD

TARIH VE YER

DUZENLEYENLER

BASKANLIK

ANA TEMA

ALT TEMALAR

SUNUM BiGiMLERI

BiLDIiRILER

Tirkiye Yuzyili Maarif Modeli'yle Dil ve Duistincede Derinlesme Kongresi
9-10 Haziran 2026, Ankara, TOBB ikiz Kuleler Konferans Salonu (MEB, 2026a)

MEB Ortadgretim Genel Mudtrligi ve Tirkiye Odalar ve Borsalar Birligi
(TOBB)

Onursal Bagkan: Milli Egitim Bakani Prof. Dr. Yusuf Tekin - Kongre Bagkanu:
Bakan Yardimcisi Dr. Omer Faruk Yelkenci

Dil, Duglince ve Deger

Sosyal-duygusal 6grenme Dil ve diisiinmede 6gretmenin
Okuryazarlik becerileri ve sistem rolt

diistincesi Bilim dili olarak Tirkce
Erdem-Deger-Eylem (EDE) Mesleki ve teknik egitim
gergevesi Beceri odakli 6l¢gme ve
Disiplinler arasi yaklasim ve degerlendirme

Harezmi Egitim Modeli

Sanat ve diigsinme

Paneller, “canl simif” uygulamalari, “6grenme tiyatrolar1” ve sozli bildiri
sunumlari

Bagvurular arasindan koér hakem degerlendirmesiyle secilen 45 bildiri
sunulmustur (MEB, 2026¢). Bildirilerin biiyiik cogunlugu sahada gorev yapan
ogretmenlere aittir (MEB, 2026b).
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Kongrenin Onemi ve GUglu Yonleri

Kongre, TYMM'nin ilk iki yilina dair saha deneyimlerini bir araya getiren 6nemli bir bulugma
olmustur. Heyetimizin degerlendirmesine gore dort yonii one ¢ikmaktadir.

Ogretmenin sesine yer vermesi

Bir egitim reformunun basarisi, bityiik 6l¢tide onu sinifta uygulayan 6gretmenin degisimi nasil anla-
digina ve benimsedigine baghdir (Fullan, 2016). Program metni ne kadar iyi yazilmig olursa olsun, s1-
nifa ancak 6gretmenin yorumundan gecgerek ulasir. Bu ytizden bildirilerin biiytik ¢cogunlugunun 6g-
retmenlerden gelmesi onemlidir: Hem modelin sahada nasil anlasildigini ve uygulandigini gosterir

hem de asagidan yukariya katilimin mimkiin oldugunu ortaya koyar.

Dil becerileri ile dUgsinmeyi modelin merkezine yerlegtirmesi

TYMMnin temelinde okuma, yazma, konugma ve din-

leme becerilerinin, en 6nemlisi de bunlarin tizerinde DORT BECERI, TEK HEDEF

yikselen diisiinme yeterliginin gelistirilmesi vardir.

Kongrede bu husus acikga dile getirilmigtir. Kongre Okuma Yazma

Bagkani Bakan Yardimcist Omer Faruk Yelkenci, prog- .
Konugsma Dinleme
ramlarin dil referanslar tizerinden sekillendirildigini;

yabanct dil ogretiminin dort temel beceri, Tirkge

- Duginme

derslerinin de okuma, yazma, dinleme ve konugma be- ; L )
Dort becerinin tizerinde ytikselen asu

cerileri iizerinden yuratialdigint vurgulamistir (DHA, yeterlik.
2026).

Bu tercihin gerekgesi dil ile diigiince arasindaki bagdir.

insan diistincesini ancak dil aracihigiyla netlestirir ve 50 / 25 / 25

sinar. Okudugunu anlamayan, dinledigini siizemeyen, EE——
distincesini soze ve yaziya dokemeyen bir 6grencinin Yitzde olarak; Tiirkce ve yabanct dil
diger derslerde de derinlesmesi beklenemez. derslerinde yazili, dinleme ve konugma

sinavlarinin not agirhigi
Bakanligin bu yondeki uygulamalari, ¢zellikle Tirkce

ile Ingilizce, Arapga gibi yabanci dil derslerinde yazili

sinavin yaninda konusma ve dinleme sinavlarinin yapilmas: (MEB, 2023, 2024b), heyetimizce ¢ok
yerinde kararlar olarak goriilmektedir. Gerekgesi agiktir: Okulda ol¢tilen beceri 6gretilir, 6l¢iilmeyen
ise ihmal edilir. Uzun yillar yalniz yazili ve ¢oktan se¢meli sinavlarla degerlendirilen dil derslerinde
konusma ve dinleme ikinci plana itilmis; dil bilgisi kurallarini bilen ama kendini ifade etmekte zorla-
nan O0grenciler yetigmistir. Ttrkce ve yabanci dil derslerinde sinav puaninin yarisini yazili sinav, dort-
te birini dinleme sinavi, kalan dortte birini ise konugma sinavi olusturmaktadir. Konugma ve dinleme
sinavlari, sinavin 6gretim tizerindeki belirleyici etkisini (bkz. Boliim 5) bu kez 6grenmenin lehine ce-
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virmektedir. Bu uygulamaya iligkin ilk arastirmalarda uygulamali sinav puanlarinin ytkseldigi gortil-
mektedir (Kastmoglu ve Karakus, 2025).

Kisqa, orta ve uzun vadede beklenen kazanimlar
Kisa vadede: Sinif icinde konusma, dinleme ve tartigma etkinliklerinin artmasi
Orta vadede: Kendini dogru, anlasilir ve 6zglivenle ifade edebilen 6grenciler

Uzun vadede: Dinlemeyi, konusmayi, tartigmay ve ikna etmeyi bilen bir toplum

Bu kazanvmlar i¢in stnavlann bigimsel bir zorunluluga doniismemesti, 6gretmenlerin 6lgme 6l-
cuitleri ve stnav ortami konusunda desteklenmest, is ytiktiiniin de makul tutulmas gerekir.

is dunyasi ile egitimi ayni masada bulusturmasi

TOBB Tirkiye Egitim Meclisinin ev sahipligi ve destegi, egitimin yalniz devletin degil toplumun ortak
meselesi oldugu anlayigina uygun bir adimdir. Mezunlarini istihdam edecek kesimin programin he-
deflerini tartigmaya katilmasi, okul ile hayat arasindaki mesafeyi kisaltir. Kongre fikrinin olgunlagma-
sinda Maarif Platformu btlinyesindeki “Maarif Davamiz” grubunda yturttiilen istisarelerin de pay1 ol-
dugu, TOBB Tiirkiye Egitim Meclisi Bagkan1 Metin Ozer tarafindan acilista ifade edilmistir. Ortadgre-
tim Genel Midirligi yonetiminin bu ig birligine a¢ik tutumu da siirece 6nemli katk: saglamistir.

Sunum bigimi

Canli smif ve 6grenme tiyatrosu gibi uygulamalar, dil, diisiince ve degeri ayri ayr1 degil birbirine bagl
olarak ele almig; bu Gi¢iinlin ediniminde baglamin énemini kagit izerinde anlatmak yerine gdsterme-
yi denemistir. Deger ve diisinme becerileri anlatilarak degil, yasanan olaylar ve durumlar i¢inde ka-

zanildig1 i¢in bu tercih kongrenin temastyla da tutarhdir.
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Bildirilerden One Cikanlar

Bildirilerde doktiiman analizi, eylem arastirmasi ve
karma yontemli uygulama gahigmalari agirhktadir. ige- JLROELAGEEL DLLEIEIGEL:
rik bakimindan en belirgin alan, TYMM'nin hazirlan-
masinda en c¢ok emek verilen alanlardan biri olan 45 S5l sunuma davet edilen
Erdem-Deger-Eylem cercevesidir (MEB, 2024a). LAl

1. sinif okuma serisindeki 64 hikaye ve siiri inceleyen 9 alt tema

calisma, metinlerde vatanseverlik ve kdltirel miras,
yardimseverlik, sorumluluk ve adalet degerlerinin 6ne 3 sanat ve diiginme bildirisi
¢iktiging; soyut ve felsefi kavramlarin da ilk okuma me-
tinlerinde yer buldugunu gostermistir (Sengtr, 2026). ]O

5. sinif ingilizce d6gretim programini Schwartz'm Temel

mesleki egitim bildirisi

insan Degerleri Kurami {izerinden inceleyen calisma
ise deger vurgusunun 0Ozellikle konusma ve yazma gibi
tretici becerilerde yogunlastigini ortaya koymus;
deger odakli yaklagimin yabanci dil 6gretimine kadar
uzandigina isaret etmistir (Eroglu, 2026).

Okuryazarlik ve diisiinme becerileri alaninda yapay zeka destekli dil 6grenimi, cocuklar igin felsefe
(P4C) uygulamalarinda kiigiirek dykiiler, lise matematik ders kitaplarinda olasilik konusu ve “normatif
matematikci kimligi” gibi bagliklar ele ainmistir. Bu ¢aligmalar, yeni kitaplarin 6grenciyi yalniz bilgi
alan degil, distince siirecine katilan bir 6zne olarak konumlandirma ¢abasini tartigmaya agmaigtir.

Disiplinler arasi yaklasim bashiginda din 6gretiminde “Din, Cevre ve Teknoloji” temasi, fen dersinde
kuvvet ve hareket konusu iizerinden adalet, hak ve sorumluluk degerlerinin 6gretimi, Harezmi Egi-
tim Modeli 6gretmen egitimlerinin etkililigi ve argiimantasyon temelli 6grenmenin dil ve disiinme
gelisimine etkisi gibi caligmalar sunulmustur. Birlestirilmis siniflarda s6z varligi gelisimini inceleyen
calisma, modelin dezavantajli ortamlardaki karsiligina dair dikkat c¢ekici bir 6rnektir. Aile boyutunda
ise klasik distince mirasindan beslenen bir deger aktarimi modeli, 240 ebeveynle yapilan anket ve

pilot uygulamayla sinanmistir (Unsu, 2026).
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intiyat payi: Bulgular nasil okunmali?

Dokiiman analizleri programin ve kitaplarin ne amacladigini gosterir; sinifta ne oldugunu
gdstermez. lyi tasarlanmig bir metin, égretmenin onu nasil kullandigina bagh olarak ¢ok
farkli sonuglar dogurabilir.

Eylem arastirmalar1 ¢cogunlukla tek okul ya da tek sinif 6l¢egindedir ve genellikle uygula-
may1 yuriten 6gretmenin kendisi tarafindan yapilir. Degerli birer tecriibe paylasimidir,
ancak genelleme icin yeterli degildir.

Dolayisiyla bildiriler modelin “basariya ulastiginin” degil, “dogru yonde umut verici isaretler
bulundugunun” kanitidir. Modelin sahadaki etkisini Olcecek, farkli bolge ve okul tirlerini
kapsayan, zaman icinde izleme yapan bagimsiz arastirmalara ihtiyac¢ vardir.
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Kongrenin Eksikleri

Asagidaki hususlar, gelecek kongrelerin daha verimli olmasi i¢in iyi niyetle dile getirilmekte-

dir. Bir kismi kongrenin diizenlenisine, bir kismi ise gindemine iligkindir.

DUzenleme bakimindan

En belirgin eksiklik, tartigmaya ayrilan stirenin azhgi-

dir. Bazi oturumlarda zamanin biiytik kismi sunumlara DUZENLEMEDE UG EKsSIK

gitmis, bildiriler soru ve itirazlarla sinanamamistir.

Oysa bir kongreyi bildiri okumadan ayiran, bulgularin Wiy ayiilken, s 2l )

tartisma yoluyla olgunlagmasidir. Oturum baskanlikla- Kapanista sentez oturumu

rinda alanin akademisyenlerine ve programlarin hazir- yapilmamasi

lanmasinda gorev almig uzmanlara daha fazla yer veril- Oturum kayitlari ve sonug

mesi, bu tartigsmanin niteligini artirabilir. raporunun hentiz kamuoyuyla
paylagilmamasi

Ayni sebeple kongre sonunda bir sentez oturumunun

yapilmamasi 6nemli bir eksiklik olmustur. Kirk beg bil-

diri, birbirine baglanmadikc¢a kirk beg ayr1 tecrtibe olarak kalir; ortak sonuclara ve politika Onerileri-
ne donlisemez.

Kilavuza gore bildiri kitabinin Ekim 2026'da basilmasinin planlanmasi olumludur (MEB, 2026c¢). Buna
oturum kayitlarinin ve bir sonug raporunun eklenmesi, kongrenin etkisini toplanti giinlerinin 6tesine
tastyacaktir.

Acilis oturumlarinin dili de ayrica degerlendirilmelidir. Kongrenin baghigi “dil ve diisiincede derinles-
me” iken bazi acilis sunumlarinda yabanci dilde ve teknik agirlikh iceriklerin 6ne ¢ikmasi, baglikla
icerik arasinda bir mesafe hissi uyandirmistir. Bu bir yabanci dil karsithg: degildir; yukarida belirtildi-
gi gibi yabanc dil derslerindeki konugma ve dinleme uygulamalarini heyetimiz yerinde bulmaktadir.
Mesele, ana dilde derinlesmeyi konu edinen bir kongrenin bu ilkeyi kendi acilisginda da érneklemesi
gerektigidir. Bi¢im de bir mesaj tasir.

Gundem bakimindan

Dokuz alt tema genis bir ¢erceve ¢izmis, ancak bildirilerin bu temalara dagilimi dengeli olmamistir
(MEB, 2026b).

®  Qlgme ve degerlendirme: Modelin gelecegi bakimindan belki de en kritik bagliktir, ancak bu ko-
nuyu dogrudan ele alan bir bildiri sunulmamuistir. Stire¢ odakl degerlendirmenin sinifta nasil uy-
gulandig1 ve merkezi sinavlarla nasil bagdastirilacagi sorusu cevapsiz kalmigtir. Kongrede agikla-
nan, Tirkce ile Turk Dili ve Edebiyati derslerinde ge¢me sartinin 70 puana baglanmas: karari
(DHA, 2026) da tartisiilmamustir. Ana dile verilen 6nem yerindedir; ne var ki bu esigin 6grenmeyi
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giclendirmesi ancak destekleyici okuma-yazma programlar: ve 6gretmen destegiyle mimkin-
dar. Aksi halde yeni bir not kaygisina doniigme riski tasir.

®  Mesleki ve teknik egitim: 10 bildiriyle temsil edilmistir. TOBB'un ev sahipliginde yapilan bir
kongrede bu durum dikkat ¢ekicidir. Dil ve disiinme yalniz akademik derslerin degil, isletmede
beceri egitiminin, usta-cgirak iligskisinin ve mesleki iletisimin de konusudur.

B Sanat: Ayri bir tema olarak belirlenmesine ragmen ¢ bildiriyle sinirli kalmigtir. Bu derslerin sa-
hadaki durumu Boélim 5te ayrica ele alinmigtir.

= QOgrenci ve veli sesi: Ogretmenin sesi giiglii bigimde duyulmus, ancak égrencinin ve velinin tec-
ribesi neredeyse hi¢ yer almamistir. Modelin “6grenen merkezli” iddiasi, 6grenenin kendi ifade-
siyle de sitnanmalidir.

®  Temsil: Bildirilerin hangi bolgelerden ve okul tirlerinden geldigi raporlanmamistir. Bu bilgi olma-
dan bulgularin ne 6l¢tide genellenebilecegi degerlendirilemez. Modelin en zorlanacag: kdy okul-
lari, birlestirilmis siniflar, meslek liseleri ve imkani kisith okullar ayrica gortntr kilinmalidir.

B Ders kitaplar1 ve egitim fakiilteleri: Modelin sahaya ulastig1 baslica araclar ile 6gretmeni yetisti-
ren kurumlarin programa uyumu gindem disinda kalmistir. Oysa asagida goriilecegi iizere saha-
daki temel sorun tam da burasidir.
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Sahadaki Temel Engeller

Kongre bildirileri ve heyetimizin saha gozlemleri ayni noktada birlesmektedir: TYMMnin
ontndeki en biiylik engel program metni degil, programi anlamlandirip uygulayacak ogret-
men yeterligidir. Buna 6grenmeye dair yerlesik anlayig ve sinav sisteminin baskisi da eslik et-
mektedir. Bu tespit, yiki 6gretmenin omzuna birakmak anlamina gelmez; 6gretmeni inisiya-
tif almaktan alikoyan idari ve kilttirel sartlar da ayni tablonun pargasidir.

Ogretmen yeterligi

Sahada 6gretmenlerin 6nemli bir kismi, yeni ders kitaplarini “yetersiz” bulmakta ve dogrudan yoner-
ge beklemektedir. Oysa programlar ve kitaplar, okul temelli planlama ilkesi geregi ¢gretmene ve
okula bilingli olarak bosluklar birakmaktadir (MEB, 2024a). Bu bosluklar, 6gretmenin kendi sinifini ve
cevresini dikkate alarak etkinlik tasarlamasi i¢in acilmig alanlardir. Ancak bu alanlari anlamh etkinlik-
lerle doldurabilecek donanim, bugiinki egitim fakiiltelerinde yeterince kazandirilmamaktadir. Boyle-
ce programin en gii¢li yani olan esneklik, hazirliksiz 6gretmen icin bir belirsizlige dontigmektedir.

Donanim kadar giivence: Ogretmenin yonerge beklemesinin tek sebebi hazirlik eksikligi degildir.
Heyetimizin saha gozlemlerine gore 0gretmeni edilgenlige iten baslica etkenlerden biri, inisiyatif al-
manin bedel dogurabilecegi kaygisidir. idari ve teftis baskisi, hukuki sorumluluk endisesi ve sikayet
mekanizmalarmin (CIMER bagvurulari gibi) kimi zaman égretmenin aleyhine isletilmesi gibi durumlar
da 6gretmeni edilgen bir konuma itebilmektedir. Ayrica programin biraktig1 boslugu 6zgiin bir etkin-
likle dolduran 6gretmen, takdir gormek yerine “programin digina ¢ikmak” ya da “standardi bozmak”
elestirisiyle kargilagabilmektedir. Ogretmenin inisiyatif alabilmesi bireysel yeterligi kadar ¢alistii or-
tama da baghdir (Priestley vd., 2015). Riski cezalandiran bir ortamda esneklik, 6gretmen icin bir
imkan olmaktan ¢ikip tehlikeye doniisebilir.

Beden egitimi ve miizik dersleri bu durumun acik 6rnekleridir. Bu dersler, saglikli yasam bilinci ve
estetik duyarlilik kazandirmak i¢in programda yer almaktadir. Buna ragmen bircok okulda erkekler
icin futbol, kizlar icin voleybol saatine indirgenmekte ya da sinava hazirlik i¢in kullanilan bos saatler
olarak harcanmaktadir. Oysa ¢ocuklukta edinilen hareket, nefes ve beslenme aligkanliklar: yetigkinli-
ge tasinir; bir neslin saglk bilincine yapilan yatirim, uzun vadede hem bireyin hayat kalitesine hem
de kamu saglik harcamalarina yansir. Mesele yalniz faydayla da sinirh degildir. Maarif gelenegimizde
beden bir emanet sayilir; onu korumak ve fitratina uygun gelistirmek ahlaki bir sorumluluktur. Beden
egitimi disiplin, sabir ve nefsine hakim olma aligkanlig1 kazandirir. Miizik ise ritim, ahenk ve duygula-
rin terbiyesi yoluyla ruhun dengesine hizmet eder. Bu derslerin ihmali, ruh ile beden biitinligiani
hedefleyen bir modelin en goriintr bosluklarindan biridir.

Kisacasi eksik olan program degil, programin amaclarin: sinifta hayata gecirecek sartlardir. Mifredat
ne kadar esnek ve yenilik¢i tasarlanirsa tasarlansin, onu ruhuyla yasatacak iradeli ve yetkin 6gret-
menler yetistirilmedikge kagit tizerinde kalir. Ogretmenin iradesi de biirokratik ytiklerin ve sinav
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baskisinin kusattig1 bir ortamda bir noktadan sonra kirilir. Programin felsefesi ile 6gretmenin niteligi
bir biitiintin iki yarisidir; birini 6burtnden ayirarak yapilan teshis eksik kalir. Ayni tespit okul zamani-
nin yeniden diizenlenmesi icin de gecgerlidir: Zaman diizeni degistirilebilir, ancak bu diizeni anlamla
dolduracak 6gretmen yoksa degisiklik kagit tizerinde kalir.

Hizmet ici egitim bu agig81 kapatmakta yetersiz kalmak-

tadir. Arastirmalar, 6gretmen gelisiminin tek seferlik FULSUG TIBECECA ORI

seminerlerle degil; icerik odakli, 6gretmeni etkin kilan,

zamana yayllmis ve meslektaglarla birlikte yuritilen [l ekl
caligmalarla saglandigim1 gostermektedir (Desimone, Ogretmeni etkin kilan
2009). Bu nedenle okul ve ilce temelinde stirekli isle- Programla tutarh

yen “tecriibe paylasim atolyeleri” onerilmektedir. Bu

Zamana yayilmis

atOlyelerin zamanla siradan bir toplantiya dontigme-

mesi i¢in ol¢t kidem degil liyakat olmalidir. Ahilik gele- e

negindeki usta-cirak iligkisini 6rnek alan bir akran reh- Kaynak: Desimone (2009)

berligi modelinde rehberlik gorevi, sinifin1 meslektas-
larina acgabilen, 6rnek uygulamalariyla taninan, ihlash
ve yetkin 6gretmenlere verilmelidir. Bu 6gretmenler kidem listesinden degil, meslektaglarinin 6neri-
siyle belirlenmelidir. Ogretmen Akademileri gibi yeni yapilar icin ise etkileri 6l¢tilmeden hiikiim ver-

mek erkendir.

Bu doniigiim, 6@retmenin roliine bakigi da degistirmeyi gerektirir. “Ogretmen” kelimesi isi “0gret-
mek” tizerine kurar; oysa esas olan 6grenmedir. Son yillarda yayginlasan “6grenme rehberi” anlayisi
bu bakimdan degerli bir diizeltmedir: Ogrenciyi edilgen bir alici olmaktan gikarir, 6gretmeni 6gren-
meye yon veren kisi olarak gortr. Ne var ki bu profil, maarif gelenegimizdeki muallim anlayiginin yal-
nizca zihni ve yonetimsel boyutunu karsilar. Muallim, bilgiyi kolaylagtirmanin 6tesinde ilimle ahlaki
birlestiren, talebesine edep ve sahsiyet kazandiran bir mirebbidir (yetistirici). Talebe ondan yalniz
bilgi degil, bir durusg ve hal de 6grenir. Rehber yol gosterir; muallim ise yiiridiigi yolla 6rnek olur.

Ogrenme anlayisi

Merkeziyetcilik, 6zellikle 6nceki mifredatlarin temel sorunlarindan biridir. Ancak bugtinki durumun
kokiinde merkeziyetgilikten ¢ok, 6greneni yok sayan bir 6grenme anlayisi vardir. Bu anlayis merkez-
de oldugu kadar sahada, okulda, ailede ve Ogrencinin kendisinde de yerlesiktir. Bakanligin ya da
TYMM'nin 6greneni yok saymaya yonelik bir tercihi bulunmamaktadir. Aksine TYMM; beceri ve egi-
limleri esas alan cgercevesi, okul temelli planlamaya actig1 alan ve 6gretmene biraktig1 esneklikle bu-
gline kadarki programlar icinde 6grenen merkezlilie en cok yaklasan modeldir. Maarif Platfor-
mu'nun “Fitrata Donug” raporunda da vurgulandigi gibi (Maarif Platformu, 2026), sorun 6grenmenin
ne oldugunun yanls anlasilmasidir; merkeziyetcilik bu yanhs anlamay besleyen ikincil bir engeldir.

Bu yanlis anlama tek bir katmanda degil, birbirini besleyen katmanlarda yasamaktadir: siyasi ve eko-
nomik sistemin, egitim sisteminin, 6gretmenin, toplumun ve 6grenenin zihninde. Bu katmanlardan
programin zihni TYMM ile 6nemli ol¢ide degigmistir. Ancak uluslararasi olctitlere gore sekillenen
sinav anlayisi ile 6gretmenin, toplumun ve 6grencinin 6grenmeye bakisi heniiz ayni 6lgiide degisme-
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mistir. Program bu katmanlardan yalnizca biri oldugu i¢in, digerleri degismedik¢e programdaki yeni-
likler sahada beklenen karsilig1 bulmakta zorlanacaktir.

Sinav sistemi

Merkezi smavlarin okul hayati tzerindeki baskist,
kongrede en ¢ok dile getirilen sikdyetlerden biridir. Bu SEBEP VE SONUG

baskinin ti¢ sonucu sahada acgikga gorilmektedir: . L
Sebep: Kalabalik 6grenci kitlesi, sinirli

Ogretim smavda 6lgiilen konularla daralmaktadir. kontenjan, uluslararasi

kargilagtirmalarin etkisi
Ahlak, sanat ve beden gibi ol¢tilmeyen alanlar geri

plana itilmektedir Sonug: Test, kitap ve kurs piyasasi

katlanmaktadir.

Ancak meseleyi “sinav ranti” tizerinden tartigmak, sorunun kokine inmeyi zorlastirir. Tirkiye'de
merkezi sinavlar rant amaciyla kurulmamistir. Bu sinavlar, kalabalik 6grenci kitlesini sinirli konten-
janlara yerlestirme ihtiyacindan ve uluslararasi karsilagtirmalarin (PISA, TIMSS vb.) etkisinden dog-
mustur. Sinavlar yerlestikce bir test, kitap ve kurs piyasasi olusmustur; uluslararasi arastirmalar da
golge egitimin yiiksek riskli sinavlarin bir sonucu olarak buytdigini gostermektedir (Bray, 2009).
Meseleyi rant tizerinden tartismak, bu sinavlar1 hazirlayan ve uygulayan herkesi haksiz yere zan al-
tinda birakir ve asil tartigmanin 6niint keser.

Merkezi sinavlarin yeniden duistintiilmesi gerekiyorsa, bu gereklilik kok sebepler tizerinden savunul-
malidir: Yiiksek riskli sinavlarin 6gretimi daralttig1 uluslararasi literatiirde iyi bilinmektedir (Koretz,
2017). Konusma ve dinleme sinavlar1 6rneginin gosterdigi gibi, 6l¢gmenin 6gretimi bi¢cimlendiren gicu
dogru kullanmldiginda 6grenmenin lehine de cahisabilir. Maarif Platformu, bu anlayigla siire¢ odakl ve
¢ok boyutlu bir degerlendirme sistemine kademeli gecisi daha 6nce de 6nermistir (Maarif Platformu,
2025).
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Tartigmaya Acik iki Oneri

Heyetimizde iki Oneri tizerinde goris birligi saglanamamustir. Her iki oneri, kars1 gorusleriyle
ve heyetin ortak kanaatiyle birlikte kamuoyunun ve Bakanligin degerlendirmesine sunulmak-
tadir.

Gekirdek mufredatin ytzde 50 ile sinirlandiriimasi

ONERI Devlet cekirdek programi kurucu derslerle sinirlayarak yaklasik ytizde 50 dii-
zeyine ¢ekmeli; geri kalan kismin tasarimini okul yonetimlerine, 6gretmen ku-
rullarina ve yerel paydaslara birakmali, bu yetkiyi kullanabilecekleri btitceyi de
vermelidir. Boylece tarim havzasindaki okul toprakla, sanayi bolgesindeki okul
tiretimle bag kurabilir; 6grenme, 6grencinin yasadig: ¢cevreyle anlam kazanir.

KAR$I GORUS Hedef yerindedir; ancak yetki devri, yetkiyi kullanacak kapasite olusmadan ya-
pilirsa bosluk dogar. Bugtin 6gretmenlerin 6énemli bir kismi programin biraktigi
sinirli bosluklari bile doldurmakta zorlanmaktadir. Ogretmenin inisiyatif alabil-
mesi hem bireysel yeterligine hem de okul ortamina baghdir (Priestley vd.,
2015). Finlandiya gibi tlkelerde bu yapi, 6gretmenlerin uzun ve nitelikli bir
mesleki hazirliktan ge¢cmesine dayanmaktadir (Finnish National Agency for
Education, 2016). Ayrica yetki devri, okullar arasindaki imkan farklarini biyiit-
me riski tagir.

ORTAK KANAAT  Okul temelli program gelistirme uzun vadeli bir hedef olarak benimsenme-
lidir. Bir oran belirlemeden 6nce uygulama goniillii pilot okullarda kademeli
olarak denenmeli, 6gretmen yeterligi ve okul imkanlari birlikte gelistirilme-
li, sonuclar bagimsiz bigimde izlenmelidir.
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Osmanli Turkgesinin ¢cekirdek dersler arasinda yer almasi

ONERI Cekirdek program Turkce, Matematik, Tarih ve Osmanli Tirkgesi gibi kurucu
derslere dayanmalidir. Osmanh Tirkgesi, yeni nesillerin kendi yazili mirasina
dogrudan ulasabilmesi ve dil ile digtince strekliliginin korunmast i¢in gerekli-
dir. Yakin ge¢misin arsivine, edebiyatina ve distince birikimine aracisiz ulaga-
mayan bir nesil, bu mirasi ancak baskalarinin yorumu tizerinden tanyabilir.

KARSI GORUS Osmanl Tirkgesinin kilttrel degeri tartisma disidir. 19. Milli Egitim Strasi
dersin Anadolu imam hatip liselerinde zorunlu olmasini tavsiye etmistir (MEB,
2014); diger liselerde ise ders se¢meli olarak yer almaktadir. Bugiin oncelik,
Tirkce okuma, yazma ve anlama becerilerinin gi¢lendirilmesidir. Bu dersin
biitiin liselerde zorunlu ¢ekirdek derse dontstirilmesi, 6gretmen arzi ve haf-
talik ders ytikii bakimindan acil bir ihtiyag olarak gorilmemektedir.

ORTAK KANAAT  Osmanh Tirkcesi segmeli ders olarak giiclendirilmeli, ilgi duyan 6grenciler
icin nitelikli imkanlar artirilmalidir. Zorunlu ¢ekirdek ders olup olmamasi
daha genis bir istisarede ele alinmalhdir.
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Oneriler

MiLLT EGiITIiM BAKANLIGINA

‘ Kongre ¢iktilari paylagiimalidir.

Bildiri kitabina ek olarak oturum kayitlar: ve bir “Sonug¢ Raporu ve Eylem Plani” kamuoyuyla
paylasilmali; gelecek kongrelerde tartigmaya yeterli stire ayrilmali, oturum bagkanliklarinda
alan uzmanlarina yer verilmeli ve kapanista bir sentez oturumu yapilmaldir.

Kongre modeli yayginlagtinimahdir.

Il milli egitim mudiirliikleri eliyle, her bdlgenin kendi ihtiyacina gore sekillenen yerel kongre
ve ¢alistaylar dizenlenmelidir.

Konugma ve dinleme sinavlari kararlilikla strdaralmelidir.

Ogretmenlere ortak olgiitler, ornek lgme araglari ve uygulamal egitim destegi saglanmaly;
sinav ortami ve 0gretmen is yiki iyilestirilmelidir. Tirkce derslerindeki yeni ge¢me sartinin
etkisi de izlenmeli ve destekleyici okuma-yazma programlariyla birlikte yurttilmelidir.

° Hizmet igi egitim dénuasgturdlmelidir.
Tek seferlik seminerler yerine okul ve ilge temelli, stireklilik tasiyan tecrtibe paylagim atdlye-

lerine gecilmelidir. Bu atdlyeler, kideme gore degil liyakate gore secilen; drnek uygulamalariy-
la ve alanindaki ¢caligmalariyla taninan usta 6gretmenlerce ytratilmelidir.

e Ogretmen inisiyatifi givenceye alinmalidir.

Okul temelli planlama kapsaminda tasarlanan 6zgin etkinliklerin “program dis1” sayllmayaca-
g1 acik bir diizenlemeyle belirtilmeli; denetim, hata arayan degil rehberlik eden bir anlayisla
yuritilmeli; sikayet stireclerinde 6gretmenin mesleki tercihleri 6n incelemeyle korunmalidir.

a Ogretmen kilavuzlari yayginlastiriimali ve 6rnek uygulama destegi saglanmalidir.

ingilizce, okul éncesi ve beden egitimi gibi bazi alanlar icin hazirlanmis 6gretmen kilavuz ki-
taplari diger derslere de yayginlastirilmalidir. Programin biraktigi bosluklarin nasil doldurula-
bilecegini gosteren, 6gretmenlerin de katki sunabilecegi 6rnek etkinlik havuzlari olusturul-

malidir.

G Bagimsiz izleme yapilmalhdir.
Bolim 3'te isaret edilen arastirma ihtiyaci karsilanmali;; TYMM™nin etkisi kdy okullarindan
meslek liselerine kadar farkli okul tiirlerinde, birkag yila yayilan bagimsiz ¢aligmalarla izlen-

melidir.
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UNIVE

TOBB’

RSITELERE VE EGiTiM FAKULTELERINE

Ogretmen yetistirme programlari uyumlu héle getiriimelidir.

Ogretmen adaylarina program bosluklarini anlamli etkinliklerle doldurma ve dért temel dil
becerisini 6l¢me-degerlendirme yeterligi kazandirilmalidir.

Turkiye'de 6gretmen yetistirme sistemi, egitim fakiltelerinin kurulmasindan pedagojik for-
masyon ve Kamu Personel Se¢gme Sinavi (KPSS) uygulamalarina, Ogretmenlik Alan Bilgisi Tes-
ti (OABT) ve Akademi Girig Smavi (AGS) siireglerine kadar cesitli degisikliklerden gegmistir.
Milli Egitim Akademisinin kurulmasiyla 6gretmen adaylarinin meslege hazirlanmasinda yeni
bir agamaya gecilmistir. Bu degisiklik, 6gretmen yetistirme siirecinin niteligi, stiresi, uygula-
ma imkanlar1 ve mevcut egitim fakiiltelerinde kazanilan yeterliklerle iligkisi bakimindan de-
gerlendirilmelidir.

Ozellikle egitim fakiiltelerinde dort yillik lisans egitimi boyunca pedagojik formasyon ve okul
uygulamasi dersleri alan 6gretmen adaylarinin Milli Egitim Akademisinde yeniden egitim al-
malarinin gerekliligi; buna karsilik 6gretmenlik alanina kaynak tegkil eden diger fakdltelerden
mezun olan adaylarin meslek bilgisi ve uygulama bakimindan hangi yeterlikleri kazanmalari
gerektigi ayr1 ayri ele alinmalidir. Bu kapsamda 6gretmen yetistirme siiresinin uzamasinin
meslege baglama, ekonomik bagimsizlik ve aile kurma stireclerine etkileri de degerlendiril-
melidir.

Amagc, 6gretmen yetistirme strecinin yalnizca stiresini tartismak degil; mevcut yeterlikleri
dikkate alan, gereksiz tekrarlardan kaginan, uygulama becerisini gelistiren ve biitiin 6gret-
men adaylar: i¢in nitelikli bir mesleki hazirlik saglayan bir modelin gerekliligini ortaya koy-
maktir.

Akademik 6nculik ustlenilmelidir.

Bu tir kongrelerin bilimsel onctligi tuniversiteler tarafindan da tstlenilmeli, sahadaki uygu-
lamalara akademik rehberlik sunulmalidir.

A VE SiViL TOPLUMA

is birligi kalici hale getirilmelidir.

Ozellikle mesleki ve teknik egitim alaninda ayri bir kongre diizenlenmelidir.

Tamamlayici galigmalar yaratalmelidir.

Sivil toplum kuruluslari, 6gretmen tecrtibe paylagimi ve veli bilgilendirmesi alanlarinda Ba-
kanlig1 tamamlayici ¢caligmalar yapmalidir.
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MAARIF PLATFORMU OLARAK

Q Taahhadimaz:

Platformumuz, bu raporda ortaya konan bagliklari Ogretmen ve Mesleki Egitim galigma
gruplarinda derinlestirmeyi; 6l¢cme-degerlendirme ve okul temelli program gelistirme
konularinda istisari fikir atolyeleri diizenlemeyi taahhtt eder.

Sonug

Dil ve Diistiincede Derinlegsme Kongresi, modelin sahadaki ilk izlenimlerini bir araya getirmesi baki-
mindan degerli bir bulusma olmustur. Ogretmenlerin sesi bu élgiide ilk kez kiirsiiye taginmis; kamu,
is diinyasi ve sivil toplum ayni masada bulugsmustur. Okuma, yazma, konusma, dinleme ve digiinme
yeterliklerinin modelin temeline yerlestirilmesi ve bu becerilerin konugma ve dinleme sinavlariyla 61-
¢ilmesi, Tarkiye'nin kisa, orta ve uzun vadede meyvelerini toplayacagi dogru adimlardir. Bildiriler de
modelin dogru yonde umut verici isaretler tasidigini géstermektedir.

Bununla birlikte modelin sahada kok salmasi igin daha yolun bagindayiz. Oniimiizdeki en biiyiik
gorev, programin ongordigl 6grenme anlayigini sinifa tasiyacak 6gretmenleri yetistirmek, destekle-
mek ve onlara inisiyatif alabilecekleri giivenli bir ortam saglamaktir. Buna, sinav sisteminin 6grenme-
yi daraltan etkisini kok sebeplerinden baslayarak ele almak ve toplumun biitiin katmanlarinda 6gren-
meye bakisi1 donistirmek eglik etmelidir.

Nurettin Topcunun Tirkiyenin Maarif Davastnda ortaya koydugu gibi, maarif meselesi 6ziin-
de bir ruh ve sahsiyet meselesidir (Topgu, 2015). Bu dava iyi yazilmis programlarla baslar, o
program yasatan égretmenle, okulla ve aileyle tamamlanir. Maarif Platformu, bu yolda yapict
katkr sunmaya devam edecektir.
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